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Аннотация
В работе изложены основные принципы деятельности учителя технологии с учетом ФГОС ООО и дан краткий пример их практического использования при проведении школьной олимпиады по технологии для 5-х классов.
Анализ мирового опыта формирования моделей обучения, профориентации и социализации учащихся с ограниченными возможностями здоровья позволяет говорить об определяющей роли образования, которое должно обеспечить ребенку не только адекватные его потенциалу «академические» знания, умения и навыки, но и способность их реализации в жизни для достижения общественно значимых целей. Соответственно, в структуре  содержания образования условно выделяются и рассматриваются два взаимосвязанных и взаимодействующих компонента: «академический» и «жизненной компетенции».  Для реализации данных компонентов, я, наряду с другими традиционными методами, опираюсь на следующие организационно-методические модели: 
-  системно-деятельностный подход в обучении
-  линейно-концентрированный подход 
-   технология контекстного обучения
-  корригирующий подход при формировании восприятия и воспроизведения устной речи учащихся с ограниченными возможностями здоровья на основе смысловых контекстов. 
Системно-деятельностный  подход  (ФГОС)  связывает с каждым участником педагогического процесса следующие компоненты:  мотивы, цели, процесс (содержание, методы, формы, средства), результат, контроль, рефлексию. Все они вместе со связями и отношениями образуют систему, что проявляется, прежде всего, в высокой эффективности процессов, которыми управляет учитель.  Одним из главных достоинств системно-деятельностного подхода является то, что учитель видит в ребенке субъекта учебной деятельности, то есть рассматривает ученика не как емкость, которую надо заполнить, не транслирует ему готовые знания для механического запоминания, а помогает ребенку добыть нужное знание, то есть учит его учиться насколько можно самостоятельно.    Содержание рабочих программ по технологии строится на основе системно-деятельностного подхода с учетом специфики обучающихся  школы-интерната №13. 
В отличие от некоторых других общеобразовательных предметов, где материал строится линейно, на уроках технологии целесообразно использовать и концентрический подход в изучении учебного материала. Впервые к проблеме концентрического построения учебных курсов обратились Я.А. Коменский, И. Ф. Гербарт, И. Г. Песталоцци. В отечественной дидактике идея продолжена П. Ф. Каптеревым, М. П. Кашиным, B. А. Кочневым, М. Н. Скатанным, В. П. Стрезикозиным, К. Д. Ушинским, C. Т. Шацким и др.  Концентризм в современной науке определяется как принцип построения курсов, основополагающие идеи которых актуализируются и углубляются в последующем обучении через совершенствование знаний и умений путем усложнения содержания и методики изучения материала в старших классах на основе возрастных новообразований личности. Так, например, темы связанные с выполнением технологических операций (разметка, обработка резанием и др.) повторяются на разных этапах обучения. Но с более глубоким «погружением»,  как в теоретическую, так и практическую их часть. Это обеспечивает прочное усвоение учебного материала учащимися, вариативность и комплексность применяемых форм и методов обучения, адекватных целям и содержанию учебного материала и учитывающих особенности динамики работоспособности учащихся и педагогов, помогает более рационально использовать материально-техническую базу, а также повышать технический уровень объектов труда и их качество. 
Современная учебная программа по технологии должна быть профессионально ориентированной.  Для реализации этого необходим контекстный подход в обучении (А.А. Вербицкий).  Процесс и содержание допрофессионального образования должны исходить из главной цели – подготовки самостоятельного, ответственного, инициативного и технически грамотного выпускника. Контекстный подход базируется на: 1) деятельностной теории учения представленной в трудах Л. С.Выготского, С. Л.Рубинштейна, А. Н.Леонтьева, П. Я.Гальперина, В. В.Давыдова; 2) обобщении опыта использования  методов активного (проблемного, проектного, игрового) обучения.  Контекстное обучение, обеспечивает опыт переноса  и применения знаний и умений в самостоятельную  практическую деятельность с соответствующей сменой потребностей,  мотивов, целей, средств, и результатов. Так, выполнение итоговых  творческих проектов учащимися на уроках технологии  осуществляется путем анализа, обобщения и переноса знаний и умений на осуществление самостоятельной творческой деятельности  от постановки целей проекта, планирования технологического процесса до получения прогнозируемого результата.
На уроках все коррекционные задачи, как правило, реализуются комплексно, в единстве.   Коррекционно-педагогическая работа  строится не как совокупность отдельных упражнений, не как простая тренировка западающих умений и навыков, а как целостная осмысленная деятельность ребенка, органически вписывающаяся в систему его повседневной жизнедеятельности и систему его социальных отношений.  Одним из важнейших коррекционных направлений в работе над речью является формирование и расширение лексического запаса, которое заключается не только в количественном увеличении словаря учащихся, но прежде всего в осознании значений и смысла слова в речевом потоке.  Эта задача решается на основе формирования и расширения потенциального словаря, развития речевой догадки у учащихся с ограниченными речевыми возможностями (Зикеев А.Г.) На уроке требуется не механическое воспроизведение слова, а активное употребление его в ходе выполнения различных заданий. На протяжении всего процесса  обучения  работа по развитию речи выстраивается не линейно, а концентрически. Темы имеют сквозной характер,  и большинство из них повторяется на всех годах обучения.  Возвращение к теме из класса в класс происходит как бы на новом витке. Углубляется  и расширяется ее содержание. Повышается уровень обобщения материала. Усложняется языковое оформление речевых высказываний: растет используемый словарь, увеличивается запас употребляемых морфологических форм и синтаксических конструкций. ( К.Г. Коровин, И.М. Гилевич, Н.Ю. Донская). Очень важно, чтобы повторение новых  слов в течение урока было многократным. Требуется не  механическое  воспроизведение слова, а активное употребление его в ходе выполнения  различных заданий. Как показали исследования психологов, запоминание лексемы идет интенсивнее, если она эмоционально значима для ученика или ее презентация и закрепление осуществляется в интересных для детей ситуациях. Так, например, при изучении частей токарного станка дети эмоционально реагируют на названия: патрон, червяк, бабка, фартук. Они  узнают не только новые значения знакомых им слов, но и с большим интересом изучают новые.
Таким образом, преимущества  специального педагогического процесса  в котором решающая роль принадлежит системной работе по формированию средств общения, развитию познавательной, практической деятельности в целом, единства названных подходов обучения и развития речи создают условия для  преодоления последствий снижения слуха и последующей адаптации учащихся к активной жизни в обществе. В качестве практической иллюстрации привожу краткий отчет об итогах олимпиады по технологии. 
  В рамках школьной олимпиады знаний проведена олимпиада по технологии для учащихся 5-х классов.
· Объекты труда – шлифованные дощечки декорированные орнаментом и узором.
· Средства труда – заготовки из фанеры, столярные иструменты, карандаши, кисти, образцы народных орнаментов и узоров.
· Цели: формирование политехнических знаний, практических компетенций   и развитие творческих способностей  у  обучаемых с ОВЗ
· Задачи:
  - развитие традиций олимпиады знаний;
- контроль уровня понимания поставленной задачи и планирования работы;
- овладение  приемами разметки геометрического орнамента по чертежу;
- подведение к самостоятельному выбору узора и цвета из предложенных образцов;
- контроль   качества изготовления объекта труда;
- проверка уровеня речевого развития, умения объяснить свои действия;
- обеспечение контроля и самоконтроля  при анализе качества работы.
         Учащимся было предложено выполнить практическое задание – изготовить деталь по размерам, произвести зачистку и шлифовку, разметить геометрический орнамент по чертежу, самостоятельно выбрать и нанести узор, раскрасить, объяснить ход работы и оценить ее. 
Оценивание проводилось по пяти критериям:
1) понимание объяснения учителя - 20 баллов;
2) выполнение орнамента – 20 баллов;
3) выполнение узора -20 баллов;
4) объяснение работы – 20 баллов;
5)  самооценка  – 20 баллов.
Максимальное количество баллов – 100 . 
Обобщенные итоги:
1) Поставленные задачи достигнуты. Ученики справились с предложенным заданием, сумели объяснить свои действия, ответить на дополнительные вопросы.  Работа учащихся не только была оценена учителем, но и сами они смогли оценить свою работу.  Дети показали как умения самостоятельных действий по алгоритму, так и элементы творческой деятельности.  Проводимый конкурс  повышает ответственность и организованность учащихся, мотивирует у них познавательный интерес, создает ситуацию успеха и положительно влияет на освоение ими УУД.                  
